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INTRODUGAO

De acordo com a UNESCO, a cultura de Paz “estéa
intrinsecamente relacionada a prevengéo e a resolugéo
néao-violenta de conflitos” e fundamenta-se nos principios
de tolerancia, solidariedade, respeito a vida, aos direitos
individuais e ao pluralismo.

Este Artigo tem como objetivo apresentar um estudo tedrico reflexivo do contexto da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), baseado em diversos autores — Benica (1982),
Cavalieri (2005), Freire (1987), Freire (1989), Freire (1992), Freire (1997), Arroyo (2005),
Soek (2012), Gadotti (2019), Lerner (2002), Meirelles; Yasbek (2014), Souza (2007),
Souza (2011), e Silva e Vasconcelos (2019) —, na realizagéo e elaboragdo de um projeto
para aplicacdo em uma turma da EJA, abordando a Cultura de Paz, o respeito e a
valorizacao das diferengas, sem preconceitos.

Entendemos que a construgcdo da Cultura de Paz, podera se concretizar como
emergéncia de ag¢des, como uma forma de ser e de viver, que inclua o outro, com
genuidade e respeito entre ambos. Percebemos que o preconceito é recorrente de varios
fatores que difere o sujeito do coletivo.

O uso do didlogo e a troca de conhecimento com os alunos €& de extrema
importancia. Segundo Silva e Vasconcelos (2019) a roda de conversa, € uma estratégia
didatico-pedagodgica e investigativa, que abre caminhos para o conhecimento de
caracteristicas e vivéncias de cada aluno, possibilitando a¢des de dialogos e discussdes
com manifestacdes de expressao.

Este Artigo, além de fazer uma reflexdo sobre o tema desenvolvido com os alunos
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da EJA e propor sequéncia didatica, € também um estudo pessoal como futuras
professoras, com intuito de envolver os leitores através de teorias reflexivas dentro do
contexto da escola Professora Mertila Larcher de Moraes, propondo um projeto,
estruturado em uma sequéncia didatica que integra diversas areas do conhecimento, que
possibilita aos alunos refletirem sobre seus conceitos e atitudes e, assim, possam
conviver com as diferencas de uma forma respeitosa com todos os individuos.
Precisamos respeitar todos os individuos, independente das diferencas, assim como

fala no poema “Diversidade”, de Braulio Bessa (2017):

Seja menos preconceito, seja mais amor no peito
Seja amor, seja muito amor.

E se mesmo assim for dificil ser

Nao precisa ser perfeito

Se néo der pra ser amor, seja pelo menos respeito.
Ha quem nasceu pra julgar

E ha quem nasceu pra amar

E é tao dificil entender em qual lado a gente esta

E o lado certo é amar!

Amar para respeitar

Amar para tolerar

Amar para compreender,

Que ninguém tem o dever de ser igual a vocé!

O amor meu povo,

O amor é a prépria cura, remédio pra qualquer mal.
Cura o amado e quem ama

O diferente e o igual

Talvez seja essa a verdade

Que é pela anormalidade que todo amor é normal.
Néo é estranho ser negro, estranho é ser racista.
Néo é estranho ser pobre, estranho é ser elitista.

O indio ndo é estranho, estranho é o desmatamento.
Estranho é ser rico em grana, e pobre de sentimento.
N&o é estranho ser gay, estranho é ser homofoébico.
Nem meu sotaque é estranho, estranho é ser xenofébico.
Meu corpo néo é estranho, estranha é a escravidao,
que aprisiona seus olhos nas grades de um padréo.
Minha fé nao é estranha, estranha é a acusagéo,
que acusa inclusive quem néo tem religio.

O respeito € um dos valores mais importantes para o convivio em sociedade. O
poema expressa a diversidade como algo que se difere na interagédo social. “O indio ndo é
estranho, estranho é o desmatamento”. Vindo de uma naturalidade e de uma aceitacao do
interior do individuo, o fato ndo é ser um indio e ter costumes diferentes que se impde

como “estranho”, e sim o que as pessoas diferentes deles fizeram com as informacdes



W/CCL‘CE;QQ REVISTA ACADEMICA DA FACULDADE WLADEMIR DOS SANTOS

que tinham sobre, no caso o “desmatamento”. A diversidade € quase sempre
acompanhada com um apontamento negativo aos costumes e as diferengas. Somente por
esse fato.

As historias e vivéncias dos alunos da EJA sao de extrema importancia para que
eles sintam-se pertencentes a sociedade, construindo uma relacdo de respeito e
confianga entre os alunos e o professor.

O projeto, Respeito e Valorizagdo das Diferengas, a ser desenvolvido com alunos da
EJA, se da a partir da necessidade de olharmos para a nossa diversidade cultural dentro
e fora da sala de aula. A intencédo da sequéncia didatica e todas as etapas metodolégicas
propostas neste projeto para uma turma de alunos da EJA, tem como finalidade
possibilitar que alunos conhegam, reconhegam, valorizem e respeitem as diferencas,
leva-los a refletir sobre a importancia do respeito as diferentes culturas e aos contextos
sociais, participando de uma educacdo voltada para diminuir o preconceito e as
diferengas sociais que persistem fortemente em nossa realidade e em nossa sociedade.
O conjunto de atividades pedagdgicas, que compdem a sequéncia didatica que estrutura
o projeto, foi pensada justamente no contexto dos alunos para que assim a aprendizagem

seja de fato significativa. Como diz Benica,

pode-se afirmar que a Pratica Pedagodgica ndo pode se esquecer a realidade
concreta da escola e os determinantes sociais que a rodeiam. Assim, a teoria e
pratica, professor/aluno, conteido e forma n&o existem isolados, mas
encontram-se numa relacdo mutua (BENICA, 1982, p. 67).

Sendo assim, trabalhar com os aspectos relacionados a diversidade dentro do
contexto da EJA, levando em consideracdo o contexto dos alunos, suas histdrias,
vivéncias, é de extrema importancia para que eles se sintam pertencentes a sociedade.
Isso pode favorecer a construcdo de uma relacao de respeito e confianca entre os alunos
e professor. Com as atividades propostas e o circulo restaurativo desejamos que os
alunos consigam conquistar sua independéncia e autoestima.

Identificamos que os alunos que frequentam a EJA apresentam significativa
diversidade cultural e sao unidos pelo mesmo objetivo, que € a superagcdo. Entendemos
que essa diversidade cultural é extremamente importante para nossa formagdo como

sujeitos.
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Segundo os PCNS (Parametros Curriculares Nacionais), de Diversidade Cultural:

Ao valorizar as diversas culturas presentes no Brasil, propicia ao aluno a
compreensao de seu proéprio valor, promovendo sua autoestima como ser humano
pleno de dignidade, cooperando na formagdo de autodefesas a expectativas
indevidas que lhe poderiam ser prejudiciais. Por meio de convivio escolar,
possibilita conhecimentos e vivéncias que cooperam para que se apure sua
percepgdo de injusticas e manifestagbes de preconceito e discriminagdo que
recaiam sobre si mesmo, ou que venha a testemunhar — e para que desenvolva
atitudes de repudio a essas praticas (MEC, 1997, p. 23).

A escola precisa ser um ambiente propicio a aprendizagem entre os alunos, pois, €
um espacgo publico com regras e deveres e, assim, permite a convivéncia, em igualdade,
dos diferentes. E importante que o professor seja a “ponte”, o mediador para trabalhar
considerando a diversidade cultural. Exige que a escola persista em uma “Cultura de
Paz”, baseada na tolerancia, no respeito aos direitos humanos e trabalhe a nocido de
cidadania compartilhada por todos os individuos. O aprendizado ndo acontece por meio
de discursos e teorias, mas na pratica, num cotidiano em que uns nao sejam “mais

diferentes” do que os outros.
UM RECORTE HISTORICO DA EJA NO BRASIL

Na época do regime militar, surge um movimento de alfabetizagdo de jovens e
adultos, na tentativa de erradicar o analfabetismo, chamado MOBRAL (Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo), criado pela Lei n® 5.379, em 15 de dezembro de 1967. Esse
programa tinha como foco o ato de ler e escrever, essa metodologia assemelha-se a de
Paulo Freire (1989) com codificagdes, cartazes com familias silabicas, quadros, fichas,
porém, nao utilizava o dialogo como a de Freire e ndo se preocupava com a formacao
critica dos educandos.

No projeto MOBRAL a proposta de educagdo era toda baseada nos interesses
politicos vigentes na época. Por ter de repassar o sentimento de bom comportamento
para o povo e justificar os atos da ditadura, esta instituicdo estendeu seus bracos a uma
boa parte das populagdes carentes, através de seus diversos Programas.

Durante muitos anos as escolas noturnas eram a unica forma de alfabetiza-los apos
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um dia arduo de servico. Muitas dessas escolas, na verdade, eram grupos informais, onde
poucos que ja dominavam o ato de ler e escrever o transferia a outros. No comecgo do
século XX com o desenvolvimento industrial € possivel perceber uma lenta valorizacdo da
EJA.

O processo de industrializagao gerou a necessidade de méao de obra especializada.
Nesta época criou-se escolas para capacitar os jovens e adultos. Por causa das
industrias, nos centros urbanos, a populagdo da zona rural migrou na expectativa de
melhor qualidade de vida. Ao chegar nos centros urbanos surgiu a necessidade de
alfabetizar os trabalhadores e isso contribuiu para a criagdo destas escolas para adultos e
jovens.

A necessidade de aumentar a base eleitoral favoreceu o aumento das escolas da
EJA, pois o voto era apenas para homens alfabetizados.

Na década de 40 o governo langou a primeira campanha de educagao de adultos, tal
campanha propunha alfabetizar os analfabetos em trés meses; dentre educadores,
politicos e sociedade em geral, houve muitas criticas e também elogios. O que € nitido é
que, com esta campanha, a EJA passou a ter uma estrutura minima de atendimento.

Um dos precursores em favor da alfabetizacdo de jovens e adultos foi Paulo Freire
(1987), que sempre lutou pelo fim da educacéo elitista.

Freire (1987) tinha como objetivo uma educagédo democratica e libertadora, partindo
da realidade, da vivéncia dos educandos. Ao longo das mais diversas experiéncias de
Paulo Freire pelo mundo, o resultado sempre foi gratificante e muitas vezes comovente.

O meétodo Paulo Freire (1989) pretende superar a dicotomia entre teoria e pratica, no
processo, quando o homem descobre que sua pratica supde um saber, conclui que
conhecer ¢ interferir na realidade, de certa forma. Percebendo-se como sujeito da histdria,
toma a palavra daqueles que, até entdo, detém seu monopdlio. Alfabetizar €, em ultima
instancia, ensinar o uso da palavra.

Com o fim desta primeira campanha, Freire (1997) foi o responsavel em organizar e
desenvolver um programa nacional de alfabetizagao de adultos, porém com o golpe militar
o trabalho de Freire foi visto como ameaca ao regime, assim a EJA volta a ser controlada
pelo governo que cria 0 MOBRAL conforme foi citado anteriormente.

O ensino supletivo foi implantado com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao, LDB
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n® 5.692/71. Nesta Lei um capitulo foi dedicado especificamente para a EJA. Em 1974 o
MEC propés a implantagdo dos CES (Centros de Estudos Supletivos), tais centros tinham
influéncias tecnicistas devido a situacao politica do pais naquele momento.

Em 1985, o MOBRAL findou—se dando lugar a Fundagdo EDUCAR que apoiava
técnica e financeiramente as iniciativas de alfabetizagdo existentes. Nos anos 80
difundiram-se varias pesquisas sobre a lingua escrita, que de certa forma refletiam na
EJA.

Com a promulgag¢ao da Constituicdo de 1988 o Estado amplia o seu dever com a

Educacao de Jovens e Adultos. De acordo com o Artigo 208:

O dever do Estado com a educacgao sera efetivado mediante a garantia de: | —
ensino fundamental obrigatério e gratuito, assegurada inclusive, sua oferta gratuita
para todos os que a ele nao tiveram acesso na idade prépria;

Na década de 90 emergiram iniciativas em favor da Educagéo de Jovens e Adultos.
O governo incumbiu também os municipios a se engajarem nesta politica. Ocorrem
parcerias entre ONG’s, municipios, universidades, grupos informais, populares, Foruns
estaduais, nacionais e através dos Féruns a partir de 1997 a histéria da EJA comeca a ser
registrada no intitulado “Boletim da Agédo Educativa”.

Posteriormente, a Constituicdo de 1988 veio ampliar o dever do estado para com
todos aqueles que nao tém escolaridade basica, independente de idade, colocou a
Educacgao de Jovens e Adultos no mesmo patamar da Educacédo Infantil, reconhecendo
que a sociedade foi incapaz de garantir escola basica para todos na idade adequada.

Destinou ainda 50% dos recursos para fazer frente ao analfabetismo e universalizar
o Ensino Fundamental, embora o ideal esteja longe.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, n° 9.394/96, vem embasar e
fundamentar a importancia de transformar Educagdo de Jovens e Adultos numa
ferramenta necessaria para resgatar a autoestima daqueles que, por motivos adversos,
nao continuaram seus estudos. A Lei n° 9.394 de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional de 1996 reafirma o direito de jovens e adultos a educagéo escolar e ao ensino

noturno regular,
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com caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as condigbes de
acesso e permanéncia na escola (Incisos VI e VII do Artigo 4° da Constituicdo
Federal).

CONTEXTO DOS PROFESSORES DA EJA

A formacgao de professores para a EJA é essencial para que haja uma educagéao de
qualidade, pois somente desta maneira o educador sera capaz de elaborar didaticas que
resultem bons desempenhos em sala de aula, garantindo a permanéncia desses alunos
na escola. Mostrando a importancia de continuar seus estudos, a fim de que se tornem
cidadaos criticos e reflexivos, sem deixar de considerar os conhecimentos e as
habilidades que esses sujeitos dispdem, mesmo que adquiridos de modo informal, em
suas experiéncias acumuladas, cotidianamente, na comunidade onde vivem e nos
espacos de trabalho, e assim interagir de forma participativa na sociedade.

O papel como professora da EJA visa levar em conta o repertério dos alunos com o
apoio de toda equipe pedagdgica, a qual pode proporcionar um suporte que contribua
para o fortalecimento da autoimagem positiva desses sujeitos, que por tantas vezes se
sentem desvalorizados.

Um outro fator importante é a qualificacao dos professores, pois uma equipe docente
bem preparada com uma formacdo continuada é de extrema importancia para que todos
tenham de repensar suas praticas e, assim, melhorar o ensino dentro do contexto
educacional.

“‘Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador,
a gente se forma como educador, permanentemente, na pratica e na reflexdo da pratica”
(FREIRE, 1997, p. 58).

Quando a reflexao permear a pratica docente, a formagao continuada sera exigéncia
para fazer do professor um ser atuante no seu espaco historico, crescendo no saber e na
responsabilidade.

Nao é desprezar o saber académico convencional, mas sim de complementa-lo com

reflexdes, pesquisas e novas aprendizagens através da formacgao continuada.
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CONTEXTO DOS ALUNOS DA EJA

O curriculo para a EJA no Ensino Médio utiliza como referéncia a Base Nacional
Curricular Comum (2018), que deve ser complementada por uma parte que atende a
diversidade dos estudantes.

Muitas vezes as pessoas que se formam nessa modalidade de educacgdo sao
vitimas de diversas espécies de preconceito. E importante lembrar que a maioria das
pessoas que frequenta a EJA é comprometida com a aprendizagem e entende a
importancia da educagéo, portanto esta la porque deseja e/ou precisa.

Geralmente, as pessoas que se formam nessa modalidade de educacio, assim
como as formadas pelo Ensino Regular, podem apresentar desempenho satisfatorio no
mercado de trabalho, assim como na continuidade dos estudos, inclusive no Ensino
Superior.

A Educacgao para Jovens e Adultos € uma forma de ensino da rede publica no Brasil,
com o objetivo de desenvolver o Ensino Fundamental e Médio com qualidade, para
pessoas que nao possuem idade escolar e oportunidade, assegurados pela LDB n°
9.394/96, que estabeleceu no capitulo Il, secdo V a Educacado de Jovens e Adultos. “A
Educacdo de Jovens e Adultos sera destinada aqueles que nao tiveram acesso ou
oportunidade de estudos no Ensino Fundamental e Médio na idade propria”.

Essa definicdo da EJA, nos esclarece o potencial de Educacgido Inclusiva e
Compensatéria que essa modalidade de ensino possui. Os alunos da EJA séao
trabalhadores, empregados e desempregados que n&o tiveram acesso a cultura letrada.

A defasagem escolar é grande segundo a Lei n°® 9.394/96, Artigo 37: “a Educagao de
Jovens e Adultos devera articular-se, preferencialmente, com a Educacao Profissional, na
forma do regulamento”, desta forma teriamos muito mais jovens dentro das escolas, em
busca de qualificagdo, dominio das novas tecnologias e oportunidades para ingressdo no
mercado de trabalho.

Arroyo (2005) traz que os sujeitos que compdem a EJA sdo “jovens e adultos com
rostos, com historias, com cor, com trajetérias socio-étnico-racial, do campo e da periferia”
(p- 22). Dessa forma a escola precisa atuar como espago de reflexdes, com agdes

acessiveis ao conhecimento, respeitando as diversidades e oferecendo oportunidades
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multiplas de desenvolvimento consoante as capacidades e individualidades.

A educagdo é o maior e melhor instrumento gestor de mudanga, através dela o
homem consegue compreender melhor a si mesmo e ao mundo em que vive, dessa
forma, a prépria educacao deve ser a primeira a aceitar e acompanhar o desenvolvimento
e suas especificidades, renovando e promovendo interagdo com o novo. Souza, afirma

que:

Numa concepcgéo instrumental de educagao, a preocupagao central € que o aluno
domine os conhecimentos escolares tradicionais. Na concepcado dialdgica, a
preocupagao central € que o aluno possa trabalhar com os conhecimentos que
tenham significado sociocultural, e dessa légica os contelidos emergirdo do mundo
cotidiano e ganhardo complexidade a medida que forem debatidos no grupo. A
educagado e a alfabetizagdo constituem, portanto, o ato de conhecimento que
emancipa e que motiva para realizagdo de agdes modificadoras do meio (SOUZA,
2011, p. 117).

Vemos que o ensino precisa contextualizar com a realidade dos educandos. Sendo
assim, as aprendizagens precisam estar adaptadas ao contexto, e valorizando o contexto,
para que assim seja significativa e faga sentido no dia a dia desses alunos podendo

modificar o meio em que vivem, colocando seus conhecimentos em pratica.
CULTURA DE PAZ, EM BUSCA DE RESPEITO E VALORIZAGAO DAS DIFERENGAS

Para desenvolver a Cultura de Paz a gestdo precisa ter elementos que possa
contribuir para compreensao da realidade social em que a instituicao esta inserida.

Para tanto precisamos acreditar numa pedagogia voltada para paz em que se
permita uma solugao nao violenta dos conflitos humanos.

O dialogo com o outro a aceitagdo do outro é fundamental se entendemos que o
conflito é inerente ao ser humano. Esses conflitos precisam ser mediados pela paz.

Segundo a UNESCO:

A Cultura de Paz esta intrinsecamente relacionada a prevencgao e a resolu¢ao nao
violenta dos conflitos. E uma cultura baseada em tolerancia e solidariedade, uma
cultura que respeita todos os direitos individuais, que assegura e sustenta a
liberdade de opinidao e que se empenha em prevenir conflitos, resolvendo-os em
suas fontes, (...)
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A Cultura de Paz procura resolver os problemas por meio do dialogo, da
negociacdo e da mediagédo, de forma a tornar a guerra e a violéncia inviaveis
(UNESCO, 2010).

Perceber que a maneira que os conflitos sdo resolvidos determinam as
possibilidades da paz ou violéncia, uma vez que o diadlogo sozinho n&o exclui o conflito,
que ele é inerente ao ser. Precisamos saber usa-lo como recurso pedagdgico rumo a
producao e reconstrugdo do saber. Num contexto mundial marcado por tantos conflitos e
violéncia faz-se necessario uma postura pedagoégica que comungue com a paz social.

Em Educacdo para a Paz, o pressuposto da dialogicidade € fundamental, assim
como a consciéncia do inacabamento e, com isso, a historia aberta para construcao,
argumentos presentes na Teoria Freiriana. Nessa aproximagao, encontramos aspectos
muito especiais da historia de Paulo Freire (1992) que reforgcam a relevancia dele como
um Educador para a Paz.

A Pedagogia Freireana traz aspectos necessarios entre utopia e possibilidades
concretas, na medida em que coloca homens e mulheres como protagonistas na
construcao de suas proéprias historias e, assim, da histdria coletiva. Isso nos faz acreditar
que uma Cultura de Paz e, ainda, uma Educagéo para a Paz sejam questdes viaveis de
construcao no cotidiano e nos processos educacionais.

Para Paulo Freire,

a Paz ndo é um dado, um fato intrinsecamente humano comum a todos os povos,
de quaisquer culturas. Precisamos desde a mais tenra idade formar as criangas na
“Cultura de Paz”, que necessita desvelar e ndo esconder, com criticidade ética, as
praticas sociais injustas, incentivando a colaboracao, a tolerancia com o diferente,
o espirito de justica e da solidariedade (FREIRE, 1992).

Paulo Freire (1992) leva-nos a compreender que a paz nao € uma condi¢ao natural,
assim como nao € a violéncia, ambas sao processuais e construidas. Sendo assim,
parece aceitavel que se explicite um corpo de conhecimento que pense a paz, na
educacado e na formacédo de professores, como um conjunto de saberes, praticas e
experiéncias passiveis de reflexao, analise e sistematizagao.

A paz conduz a reflexdo e favorece o bem-estar direcionando os individuos a um

mundo melhor em uma caminhada de vida solidaria e tolerancia entre os sujeitos. A paz
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proporciona o cuidado com o outro e trabalhando a Cultura de Paz na EJA favorece ao
sujeito a condigdo de modificar e criar situagdes e realizar atividades que o levam a
reconhecer o seu pertencimento ao meio em que vive.

Na EJA uma reflexdo sobre a paz pode ser construida e vivenciada na medida em
que os sujeitos sdo desafiados a buscar um mundo com justica social e respeito aos
direitos humanos, comprometendo-se com a intervengéo critica e emancipatoria.

Além disso, a paz na educacdo tem a ver com as expressdes produzidas e criadas
pelo sujeito, uma paz que direcione o sujeito para uma vida melhor com o reconhecimento

de que é preciso lutar para contribuir com as mudancgas que a sociedade necessita.

A ESCOLA PROFESSORA MERTILA LARCHER DE MORAES, CONTEXTO PARA
ESTRUTURAGAO DO PROJETO “RESPEITO E VALORIZAGAO DAS DIFERENCAS -
CAMINHO PARA A CULTURA DE PAZ”

Realizamos uma visita na escola de CEEJA, Professora Mertila Larcher de Moraes,
localizada na cidade de Votorantim/SP a fim de conhecer os espagcos em que sao
realizadas as aulas, biblioteca, sala da coordenacgao, espagos comuns. E tivemos a
oportunidade de ter uma conversa com o coordenador da escola, que nos mostrou alguns
aspectos como a histdria da escola, o perfil dos professores e estudantes e projetos
realizados.

Durante a visita observamos que na entrada possui acessibilidade através de rampa
de acesso e catraca para o controle de entrada e saida dos alunos. Logo na entrada da
escola, possui uma recepgao/administragcdo e um espago em comum com um painel onde
colocam assuntos do cotidiano.

Conversamos com o coordenador da escola, que nos mostrou através de slides a
histéria da escola, o perfil dos alunos, o perfil dos profissionais, alguns depoimentos de
alunos, apresentou projetos da instituicdo e o formato do funcionamento das aulas.

Apds a conversa conhecemos os ambientes de estudo da instituicdo uma sala para
Matematica, uma para Ciéncias da Natureza (Biologia, Fisica, Quimica e Ciéncias), para
Ciéncias Humanas (Histéria, Geografia, Filosofia e Sociologia), e para Linguagens e

Cddigos (Arte, Inglés e Lingua Portuguesa).
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Nas salas ficam professores orientadores, os alunos podem agendar o melhor
horario para ser atendido das 7h40 as 21h.

O CEEJA oferece cursos dos Ensinos Fundamental (Anos Finais) e Médio voltado
aos alunos maiores de 18 anos que queiram voltar a estudar. Seu publico alvo tem uma
porcentagem maior para o sexo masculino a qual 56,5% sao homens entre as idades de
18 a 50 anos, sendo 73% entre 18 e 29 anos a maioria trabalhadores, adultos, com
experiéncia profissional ou com expectativa de inser¢gdo no mercado de trabalho.

Na maioria dos casos sao pessoas desempregadas ou do lar, divididos em parcela
de 52,2% para a conclusdo dos estudos, 24,3% realizacdo pessoal e 20,9% trabalho.
Alguns projetos apresentados como: Alfaletramento, Educacdo Financeira, Libras,
Producao de Texto e Sustentabilidade. O coordenador, em sua apresentagao, cita a
Andragogia que é “a arte e a ciéncia de orientar o adulto a aprender”.

Os adultos aprendem a partir de suas necessidades, a motivacao para estas
pessoas € a transformagdo em aprendizagem experimentando a aprendizagem em
tarefas comuns do dia a dia ao invés de memorizagéao.

O aprendizado é como uma resolugao de problema com a perspectiva de aplicagao
da aprendizagem e as possibilidades de descobrir as coisas por si (autonomia).

O CEEJA de Votorantim conta com materiais pedagdgicos para alfabetizagéo, aléem
de sala multimidia e salas de recurso. Alunos com deficiéncia auditiva também sao
atendidos com intérprete de libras. Hoje sdo 20 alunos atendidos.

A metodologia desenvolvida na escola tem por base o ensino individualizado, com
acompanhamento de um professor orientador, adequado ao ritmo de aprendizagem do
aluno, podendo também eliminar matérias.

Cabe aqui destacar que a EJA na instituicao disponibiliza a presenca flexivel, o
aluno escolhe os dias da semana e horarios que ele pode frequentar a escola de acordo
com o horario de atendimento para que os jovens, adultos e idosos possam frequentar as
aulas sem prejuizo, pois sabemos que a maioria tem uma carga horaria de trabalho. A
instituicdo tem atendimento individualizado o aluno leva o material a ser estudado para
casa retorna a escola para orientacdo de estudos tendo uma professora a sua disposigao
para sanar possiveis duvidas, a realizagcdo da avaliagdo também, € agendada de acordo

com a disponibilidade do aluno e da instituicdo. O aluno estuda uma disciplina de cada
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vez, até o término do curso, fundamental e médio. Alguns projetos fazem parte da
instituicdo e foram apresentados como: Alfaletramento, Educacédo Financeira, Libras,
Producao de Texto e Sustentabilidade. Pensando em Libras, a escola oferece uma
biblioteca para alunos de Libras.

A escola conta também com uma biblioteca/espago multimidia a qual possui um
acervo de livros, computadores e mesas para estudo e uma biblioteca para alunos de
Libras. Na sala da biblioteca/multimidia & possivel consultar e emprestar livros e ter
acesso a internet, video aulas e sugestdes de videos a serem assistidos e sempre que o
aluno precisar tém um professor orientador.

A sala de avaliacao € utilizada especificamente para avaliagbes. Como o curso € por

fases os alunos veem todo conteudo mas tem a oportunidade de eliminagado de matéria.
ENSINO MEDIO, ULTIMA ETAPA DA EDUCAGAO BASICA

Nosso projeto esta estruturado para desenvolver com alunos do Ensino Médio da
EJA na escola Professora Mertila Larcher de Moraes.

A Pratica Pedagodgica da EJA s6 é bem fundamentada quando supera os modismos
politicos e realiza uma de suas principais fungcdes que € a inclusao social.

Segundo Soek (2012, p. 39-40) as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao
de Jovens e Adultos (BRASIL, 2000, p. 18), formuladas pelo MEC, é preciso equidades de

direitos e oportunidades. Nos apresenta as trés fungdes da educagao da EJA:

v Funcdo Reparadora: Que se da ao direito a uma escola de qualidade e ao
reconhecimento da igualdade de todo e qualquer ser humano ter acesso a um
bem real, social e simbolicamente importante.

v Funcdo Equalizadora: Poder de igualdade e oportunidades que possibilita
oferecer aos individuos novas inser¢ées no mundo do trabalho e na sociedade.
Podemos relacionar também com a equidade tendo em vista maior igualdade,
olhando as situagdes especificas de cada individuo.

v Funcdo Qualificadora: Educacdo permanente, pensando que o ser humano é

incompleto e tem o potencial de adequacao e evolugcdo. Mais do que uma fungao
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esse € o verdadeiro sentido da EJA.

Pensamos que é de extrema importancia trabalhar a Diversidade Cultural com

alunos da EJA, pois, segundo o documento do MEC:

Nas cidades, as escolas para jovens e adultos recebem alunos e alunas com
tracos de vida, origens, idades, vivéncias profissionais, histéricos escolares, ritmos
de aprendizagem e estruturas de pensamento completamente variados. A cada
realidade corresponde um tipo de aluno e nao poderia ser de outra forma, sao
pessoas que vivem no mundo adulto do trabalho, com responsabilidades sociais e
familiares, com valores éticos e morais formados a partir da experiéncia, do
ambiente e da realidade cultural em que estéo inseridos (BRASIL, 2013, p. 4).

Olhando o contexto dos alunos da EJA podemos concluir a grande diversidade
cultural desses alunos e as experiéncias trazidas na bagagem de cada um. Grande parte
do publico sdo alunos que estavam em atraso na etapa escolar ou evadiram do Ensino

Regular.
O PROJETO ESTRUTURADO

De acordo com Cavalieri (2005), “Um projeto € um empreendimento Unico, com
inicio e fim determinados, que utiliza recursos e é conduzido por pessoas, visando atingir
objetivos predefinidos”. O projeto estruturado € um método de ensino no qual se apoia em
etapas, visando o envolvimento dos estudantes com sua realidade, exemplos e contextos
significativos para eles. Trabalhar com caracteristicas valorizadas na sociedade atual,
trabalhando assim a autonomia, organizacédo e criatividade. Pode ser um componente
curricular especifico ou paralelo. Planejar dessa forma ajuda a pensar o progresso dos
alunos e favorece a retomada consciente de conteudos durante a vida escolar.

O planejamento foi construido, pensando na realidade dos alunos, marcando quatro
encontros presenciais, com duragdo de duas horas cada. No primeiro encontro, a
elaboragao da sequéncia didatica tem como objetivo agregar os alunos e as participantes
do projeto. Através da dindmica da teia os alunos irdo apresentar caracteristicas pessoais
e seus hobbies, aproximando-os em suas particularidades.

Apos a dinamica, os alunos responderdo uma questiao, em que podemos observar
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os conhecimentos prévios sobre a diversidade cultural. Segundo Feij6 (2016), “Os
conhecimentos prévios advém das relagdes que o sujeito estabelece ao longo da vida, de
acordo com o seu meio social e cultural”. Ou seja, os alunos irdo transmitir os
conhecimentos através de seu contexto e experiéncias.

No segundo momento, os alunos terdo a oportunidade de reunir concepgdes de
conhecimento de mundo dos alunos ali presentes sobre a diversidade, em uma discussao
em roda na sala, apos passar aos alunos um longa metragem, uma histéria invertida da
realidade brasileira, onde os negros sao a classe dominante e os brancos sao os
dominados, para assim refletirem sobre a rejeicdo que a crianca sentiu, a empatia. A roda
de conversa, traz a uma aprendizagem significativa e se mostra como uma estratégia
libertadora, proporcionando uma visao diversificada sobre o tema abordado.

Apos essa reflexdo, os alunos escreverao uma carta a si mesmo: “Querido eu do
futuro”. A escrita dessa carta esta permeada de uma transmissao de sentimentos e
vivéncias do aluno resgatando as experiéncias e desejos para o futuro. Com isso, o aluno
ira desenvolver a escrita percebendo o sentido da mesma.

Em um terceiro momento, os alunos executardo uma pesquisa, com o auxilio da sala
de informatica, realizada em quatro grupos, com os temas Variagao Linguistica, Culturas,
Contexto Social e Tradigbes. Apds, as pesquisas, cada grupo tera até dez minutos para
apresentar suas concepcodes. Dessa forma, os alunos poderdo obter troca de saberes,
experiéncias e descobertas.

Na finalizacdo do projeto, seria proporcionado um momento de reflexao através do
circulo restaurativo. Com o apoio do facilitador e um objeto de fala, os alunos irdo retratar
assuntos sobre a vida de pessoal, o processo de como chegaram até a escola da EJA e o

que esperam para o futuro.

Esses encontros caracterizam-se pelo formato convencional circular, onde as
partes diretamente envolvidas no ato ofensivo, seus parentes, suportes e
representantes da comunidade sentam-se em circulo propiciando oportunidade
equivalente de voz a todos os presentes (MEIRELLES; YASBEK, 2014, p. 111).

O método de mediagao resulta em encontros de diversas pessoas em posigao de
contribuir para reduzir a probabilidade de conflito internos e externos e que seus efeitos

venham a continuar. Trazendo uma reflexao a favor da empatia, bem-estar e tolerancia
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para um mundo melhor.

A Base Nacional Comum Curricular (2019) tem como objetivo “sinalizar percursos de
aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes ao longo da Educagao Basica” (MEC,
2019, p. 7), como uma ferramenta para garantia do direito a educagdo. O documento
descreve um conjunto de garantias que podem ser tomadas tanto como metas quanto
como parametros contextuais orientadores para os trabalhadores da educagao, seja no
nivel da gestdo ou nas salas de aula. Mais do que uma lista de conteudos, a base é uma
referéncia para o desenvolvimento de habilidades ou capacidades que garantam
elementos de formagao fundamentais a cidadania e a vida em sociedade.

A promogéao dos direitos humanos € um desafio para as politicas sociais em todo o
mundo. Em sociedades desiguais, a garantia de um conjunto de direitos para todas as
pessoas pode ficar comprometida mesmo havendo pactos publicos para a sua protegao.

Segundo Lerner (2002) os projetos além de oferecer, contextos nos quais a leitura
ganha sentido e aparece como uma atividade complexa cujos diversos aspectos se
articulam ao se orientar para a realizagdo de um propdsito — permitem uma organizagao
muito flexivel do tempo: segundo o objetivo que se persiga, um projeto pode ocupar
somente uns dias, ou se desenvolver ao longo de varios meses.

Observamos que o projeto didatico € uma das modalidades organizativas das
atividades, que tem a caracteristica de construir um fio condutor ao longo do tempo.
Possui um propdsito claro, objetivo e organizado, articulando propdsitos didaticos e
propositos sociais para a construgdo do conhecimento com sentido e profundidade.

A sequéncia didatica tem como objetivo estabelecer uma interface da diversidade
cultural voltada para o preconceito, ressaltando a necessidade da construgédo do sujeito
na busca pela justica social, através de experiéncias, trocas de ideias e a busca de
solugcdes e pela compreensao e reflexdo sobre a importancia do respeito a diversidade
cultural e seu contexto social.

Para Freire (1987) a paz se constréi quando o sujeito caminha numa busca
incessante pela justica social.

Numa perspectiva de humanizagdo em uma pedagogia voltada para paz em que se
permita uma solugao nao violenta dos conflitos humanos, pretendendo assim desenvolver

este projeto com alunos da EJA, partindo de suas experiéncias e da realidade cultural em
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que estdo inseridos.

PLANEJAMENTO DAS AULAS

1° Encontro

Segmento: 1° ano do Ensino Médio.

Assunto: Diversidade Cultural.

Atividade: Dinamica da teia e Cartaz com conhecimentos prévios.

Area do conhecimento: Linguagem oral e escrita.

Componente curricular: Linguagens e suas tecnologias.

Competéncia(s): Compreender as linguagens como construgdo humana, historica,
social e cultural, de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas
de significacdo da realidade e expressao de subjetividades e identidades sociais e
culturais. (competéncia geral). Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista
que respeitem o outro e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, atuando criticamente frente a
questdes do mundo contemporaneo. (competéncia geral)

Habilidade(s): (EM13LGG301) Participar de processos de produgdo individual e
colaborativa em diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais), levando em conta
suas formas e seus funcionamentos, para produzir sentidos em diferentes contextos.
(EM13LP20) Compartilhar  gostos, interesses, praticas  culturais, temas/
problemas/questdes que despertam maior interesse ou preocupacdo, respeitando e
valorizando diferengas, como forma de identificar afinidades e interesses comuns, como
também de organizar e/ou participar de grupos, clubes, oficinas e afins.

Preparagdao do ambiente: Prover um ambiente em que os alunos consigam fazer
uma roda em pé. E para o 3° momento, juntar as carteiras nos grupos apresentados.

Desenvolvimento:
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1° Momento: Apresentacdo das integrantes do grupo, faculdade pertencente,
objetivo da aula. (5 minutos)

2° Momento: Dinamica da teia. Instru¢des: Formaremos uma roda em pé na qual
um aluno comecga com o rolo de barbante. Solicitar que este aluno fale seu nome, idade,
um hobbie, perspectiva para o futuro e uma curiosidade sobre a vida. Apés o primeiro
responder, segura a ponta do barbante e repassa o rolo a outra pessoa a sua frente
respondendo as mesmas questdes e assim sucessivamente repetindo o procedimento até
que todos respondam e formem o entrelago de barbante. (40 minutos)

3° Momento: Langar uma questdo disparadora. “Para vocé o que é diversidade
cultural?” Pedir para que os alunos escrevam suas respostas em um bloco autoadesivo
(disponibilizado pelo professor). Realizar um mural para que todos os alunos tenham
acesso as respostas. (10 minutos)

4° Momento: Levantar os conhecimentos prévios dos alunos sobre as terminologias
“preconceito”, “racismo”, “discriminac&o”, “segregacéo”. (20 minutos)

5° Momento: Apds discussao e uso do dicionario para pesquisa das nomenclaturas.
Solicitar que a sala se divida em grupos de até 4 pessoas e apresentar aos demais alunos
um cartaz através de frases e desenhos as descobertas obtidas. (45 minutos)

Registro: Mural com bloco de notas autoadesivo e cartaz.

Materiais: Barbante, bloco de notas autoadesivo, dicionarios, cartolina, canetas
hidrocor, lapis de cor.

Avaliagao: Identificar os conhecimentos prévios dos alunos e observar as relagées
estabelecidas durante a proposta em grupo.

Referéncia(s): BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Disponivel em
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Utilizando a Dinamica da Teia para Integrar Seus
Colaboradores. Disponivel em:

https://www.jrmcoaching.com.br/blog/dinamica-da-teia-integrar-colaboradores/.

Imagem 1: Dindmica da teia

Fonte: Agape Quebra-Gelos (2014)

Imagem 2: Mural com bloco de notas autoadesivo
Fonte: TECMUNDO (2014)
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W/CCL‘CE;QQ REVISTA ACADEMICA DA FACULDADE WLADEMIR DOS SANTOS

2° Encontro

Segmento: 1° ano do Ensino médio.

Assunto: Diversidade Cultural.

Atividade: Discussdo em roda de conversa e carta.

Area do conhecimento: Linguagem oral e escrita.

Componente curricular: Linguagens e suas tecnologias.

Competéncia(s): Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e
praticas culturais (artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na
recepcao e produgao de discursos nos diferentes campos de atuagdo social e nas
diversas midias, para ampliar as formas de participacdo social, o entendimento e as
possibilidades de explicagdo e interpretagdo critica da realidade e para continuar
aprendendo.

Habilidade(s): (EM13LGG102) Analisar visbes de mundo, conflitos de interesse,
preconceitos e ideologias presentes nos discursos veiculados nas diferentes midias,
ampliando suas possibilidades de explicagéo, interpretacdo e intervencao critica da/na
realidade. (EM13LGG204) Dialogar e produzir entendimento mutuo, nas diversas
linguagens (artisticas, corporais e verbais), com vistas ao interesse comum pautado em
principios e valores de equidade assentados na democracia e nos Direitos Humanos.

Preparagao do ambiente: Preparar a sala com o projetor e o video a ser exibido.

Desenvolvimento:

1° Momento: Apresentacdo do video: “Vista minha pele” disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=JlviTmQgXOA. A apresentagdo tera o auxilio de um
projetor. (30 minutos)

2° Momento: Discussao em roda de conversa sobre o video. O que entenderam e o
que acreditam. (45 minutos)

Perguntas disparadoras:

v Qual o tema central do video?

v’ Quais outros preconceitos vocés conhecem, ja passaram ou ja aplicaram?

v Vocés acreditam que o video possui alguma proximidade com a vida de vocés?

v’ Vocés ja tiveram medo ou bloqueio em fazer algo por conta do preconceito?
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v Vocés acreditam que a escola € um local de igualdade? Por qué?
v Vocés acreditam que todas as pessoas possuem as mesmas oportunidades? Por
qué?

3° Momento: Solicitar que os alunos redijam uma carta para si mesmo. Com o tema:
“Querido eu do futuro”. De forma que transmitam seus sentimentos sobre a trajetéria de
vida até a chegada na escola da EJA e o que esperam para o futuro. (45 minutos)

Registro: Discussao e Carta.

Materiais: Projetor, papel pautado e envelopes.

Avaliagao: Observar o envolvimento dos alunos durante as discussoes.

Referéncia(s): BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Disponivel em
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. “Vista  minha pele”.  Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=JIvjTmQgXOA.

Fotografia 1: Exibicdo com o auxilio de retroprojetor
Fonte: Autoria prépria — Lorena Bueno (2020)
Imagem 3 — Escrita da carta

Fonte: HALF (2015)

3° Encontro

Segmento: 1° ano do Ensino Médio.

Assunto: Diversidade Cultural.

Atividade: Pesquisa sobre Diversidade Cultural.

Area do conhecimento: Linguagem oral e escrita.

Componente curricular: Linguagens e suas tecnologias.

Competéncia(s): Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para
exercer, com autonomia e colaboracgdo, protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva,
de forma critica, criativa, ética e solidaria, defendendo pontos de vista que respeitem o
outro e promovam os Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel, em ambito local, regional e global.

Habilidade(s): (EM13LP12) Selecionar informacdes, dados e argumentos em fontes
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confiaveis, impressas e digitais, e utiliza-los de forma referenciada, para que o texto a ser
produzido tenha um nivel de aprofundamento adequado (para além do senso comum) e
contemple a sustentagdo das posi¢cdes defendidas. (EM13LP28) Organizar situagbes de
estudo e utilizar procedimentos e estratégias de leitura adequados aos objetivos e a
natureza do conhecimento em questéo.

Preparagao do ambiente: Reservar/agendar a sala de informatica.

Desenvolvimento:

1° Momento: Dividir a sala em quatro grupos e distribuir entre os grupos os temas
das pesquisas: Variagao Linguistica, Culturas, Contexto Social e Tradi¢des. A pesquisa
tera apoio da sala de informatica ou biblioteca.

2° Momento: Solicitar que cada grupo apresente com o auxilio de slide com as
descobertas sobre a pesquisa. (10 minutos para cada grupo)

3° Momento: Apresentacao dos slides com o auxilio do projetor para o restante da
sala.

Registro: Apresentacdo com os slides.

Materiais: Computadores/Notebooks na sala de informatica ou biblioteca.

Avaliagao: Observacado da participacdo durante a pesquisa e a contemplacdo do
conteudo atraveés da apresentagdo em grupo.

Referéncia(s): BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Disponivel em

http://basenacionalcomum.mec.gov.br/.

Imagem 4: Pesquisa realizada em grupo
Fonte: Educacao — Brasil Escola
Fotografia 2: Biblioteca da escola Professora Mertila Larcher de Moraes

Fonte: Autoria de Aimée Emanuely (2020)

4° Encontro — Finalizagao
Segmento: 1° ano do Ensino Médio.
Assunto: Diversidade Cultural.
Atividade: Circulo restaurativo.

Area do conhecimento: Linguagem oral e escrita.
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Componente curricular: Linguagens e suas tecnologias.

Competéncia(s): Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para
exercer, com autonomia e colaboragao, protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva,
de forma critica, criativa, ética e solidaria, defendendo pontos de vista que respeitem o
outro e promovam os Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel, em ambito local, regional e global.

Habilidade(s): (EM13LGG302) Posicionar-se criticamente diante de diversas visdes
de mundo presentes nos discursos em diferentes linguagens, levando em conta seus
contextos de produgéo e de circulagédo. (EM13LGG303) Debater questdes polémicas de
relevancia social, analisando diferentes argumentos e opinides, para formular, negociar e
sustentar posigdes, frente a analise de perspectivas distintas.

Preparagao do ambiente: Tapete no chdo de modo que todos os alunos consigam
sentar ao redor, formando uma roda. E colocar uma musica calma.

Desenvolvimento:

1° Momento: Pedir que alunos sentem em roda em volta do tapete ja disposto no
chéo.

2° Momento: Propor um minuto de siléncio com os olhos fechados para um
relaxamento fisico, emocional e cognitivo.

3° Momento: Apresentar o objeto de fala, um livro. O objeto comega com o
facilitador, iniciando a dinamica.

Possiveis perguntas:

v O que te trouxe até aqui (escola da EJA)?

v Quem te inspirou/inspira durante o processo?

v Com o que vocé sonha agora?

v’ Se pudesse mudar uma coisa no mundo, o que seria?

4° Momento: A pessoa com o objeto de fala, se apresenta e compartilha suas
respostas e opinides. E passa o objeto de fala para a préxima pessoa.

5° Momento: Fechamento da dindmica. Comec¢ando com o facilitador, falar uma
palavra de apoio ao algo que almeja para a pessoa a sua direita. Até fechar a roda.

Registro: Debate durante a dinédmica.

Materiais: Instrumento de fala: Livro, tapete e caixa de som.
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Avaliagao: Interagdo durante a dinamica.
Referéncia(s): BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Disponivel em

http://basenacionalcomum.mec.gov.br/.

Imagem 5: Circulo restaurativo

Fonte: Autoria propria — Fabiana Golombieski
Imagem 6 — Processo do circulo restaurativo
Fonte: MEIRELLES; YASBEK (2014, p. 113)

REFLEXOES FINAIS

A beleza existe em todo lugar. Depende do nosso olhar, da nossa sensibilidade,
depende da nossa consciéncia, da légica que utilizamos, de nossa visao critica.
Podemos enxergar o mundo diferentemente de acordo com nossas diferengas. O
mundo esta aberto a diferentes interpretagdes. Nos educamos quando
conseguimos ver o mundo sob um novo olhar (GADOTTI, 2019, p. 24).

Levamos a convicgao de que é papel do professor propiciar esse ambiente de
dialogismo que exercite o dialogo entre os educandos, podendo criar pontos de vista
diferentes para a mesma situagdo e que cada um consiga expor suas ideias e posigoes
de acordo com suas vivéncias e através de suas experiéncias enquanto atua no mundo.

A EJA encontra-se em uma missao de abrigar os jovens e adultos marginalizados na
sociedade. Enfatizando todo histérico de evasao escolar, dificuldades na aprendizagem,

exclusao social. Assim nos fala Souza:

As questbes da diversidade cultural se colocam especificamente no pais, pelo
numero crescente e cada vez mais diversificado de alunos de diferentes condi¢des
sociais, diversas etnias, visivel especificamente, a partir da obrigatoriedade e
universalizagao da escola (SOUZA, 2007, p. 119).

A partir disso, sobrepde que a humanizagao do saber consiga, assim, direcionar um
caminho mais confiavel diante dos obstaculos e preconceitos que se apresentam, na
trajetéria escolar de um aluno da EJA. Sendo assim, deve se estudar a diversidade
cultural da EJA, assim como definir o papel da escola e do professor nos tratamentos

pessoais, coletivos e culturais dos alunos sendo relevante para a compreensdo do nosso


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
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processo educacional.
Dessa forma estamos visando a EJA, receba um olhar diferenciado, ndo o olhar
preconceituoso que marginaliza e desdenha, mas o olhar otimista, o da verdadeira

incluséo social, que faga “justa” a verdadeira Educagao de Jovens e Adultos.
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